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“Leer me hace libre.”
Poggio Bracciolini

Parece que nos acostumamos, desde a universidade, a viver no mundo dos
conteudos minimos, do minimo esforco, dos resumos e anotacdes, das informacdes
inconexas e fragmentadas, da leitura de cédigos e leis, do aprendizado desvinculado
e despersonalizado... S6 habitam nossa paisagem uma hiperestesia do imediato, do
atualizado, da impaciéncia, do “fast learning”, um panorama em gue nunca tivemos
tanta oportunidade de aprender e nunca aprendemos menos. Inclusive algumas
pessoas, muito modernas, pensam que nao ha que esforcar-se por aprender lendo
(bons livros) o que se pode escutar, ver e encontrar (em Google, Facebook, Twitter
e/ou Youtube, fundamentalmente).

Como resultado, o atual processo de ensino e aprendizagem, com uma
metodologia centrada predominantemente em monoldgicos discursos proferidos em
salas de aula, acabou por adquirir um cardter meramente instrumental, ja ndo mais
dirigido a atividade de ensinar a pensar e a formar bom conhecimento, senao ao
encargo de informar, de maneira esteriotipada, “mastigada” e massificada, sobre
“tudo” o que ao Direito concerne: quanto mais, melhor. Um tipo de prética docente,
de nefasto habito medieval de “dar e receber”, mediante a qual, na grande maioria
das salas de aula (ou “telepresenciais”), os “conhecimentos saem das fichas dos
professores para as notas dos alunos, sem passar pela cabeca de nenhum deles”
(Mark Twain).

A evidéncia de que este tipo de estratégia de ensino seja tdo comum, quer em

cursos universitarios como extra-universitarios, diz muito de como a formacao e
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preparacao profissional, hoje, vem sendo utilizada e manejada como um simples
procedimento para conseguir, sem demora, a gratificacao “imediata” de um emprego
ou cargo qualquer. Postas assim as coisas, caberia entdo perguntar: estamos
realmente sabendo educar? A resposta mais sincera disponivel diz que nao. Mas:
sabemos ao menos em que consiste educar? Repetir a negativa seria tremendo.

N3o obstante, parece ser essa a impressao que damos aos nossos alunos e a
sociedade. E para ndo dar essa situacdo por normal, talvez seja razoavel recordar a
respeito algumas trivialidades. A primeira, que se educa, sobretudo, por meio da
participacao ativa, dialégica e mediante um compromisso integral das partes
envolvidas no processo ensino-aprendizagem (professor-aluno). A segunda, que
somente a lingua, entre todas as «faculdades mentais» aludidas por Chomsky, se
aprende sem esforco, perseveranca e trabalho duro. A terceira, que a resisténcia em
reconhecer que o aprendizado é um processo (nao um resultado) e que os dias de
“aulas conferéncias” continuadas e diretas (presenciais, telepresenciais ou online) ja
passaram, condena qualquer tipo de formacado intelectual e profissional a ruina (E.
Jensen).

Enquanto olvidemos essas verdades, as debilidades e o fracasso da educacao
e da formacao intelectual/profissional de nossos alunos estarao garantidos. O que
queremos dizer é que se entendemos a educacao em um sentido mais préximo de
como a entendia Aristételes a mais de 20 séculos atrds, temos a sensacdo de que o
processo de ensino e aprendizagem é outra coisa completamente distinta.

Com esta intencdo, destacaremos a continuacao alguns argumentos para
justificar nossa crenca de que a atual e predominante pratica docente nao constitui
0 meio mais eficaz, uma condicdo necessaria e nem suficiente, para tornar efetiva a
plena formacgao e qualificacao intelectual para um mercado de trabalho cada vez
mais exigente, nomeadamente no que se refere a uma adequada
preparacdo/formacdo para concursos publicos.

1. Aulas magistrais e cursos preparatdrios

Supde-se que uma parte fundamental do aprendizado é realizado nas salas
de aula. Que a primeira obrigacao de todo aluno consiste em frequentar aulas. Pois
bem: este ponto ndo estd de todo claro. Dos costumes arcaicos que ainda exercem
uma enorme influéncia sobre o ensino juridico, poucos ha mais absurdos, daninhos e

traicoeiros que as chamadas “aulas magistrais” (ndo é brincadeira, se chamam
assim). (E. Jensen; José Lazaro).
Contudo, o método bdsico e central (e na maioria das vezes Unico para a

“transmissdo do saber”) adotado por muitos cursinhos! parece ser esse tipo de aula

! Insistimos que a utilizacdo do termo “cursinho(s)”, para referir-nos a todo esse universo de
cursos extra-universitarios preparatérios para concursos, nao tem nenhuma conotacao



tedrica em que se explicam (e/ou se ditam) os conteldos dos correspondentes
programas de um determinado concurso. O desenvolvimento dessas aulas tedricas
responde a um modelo cuja expressao reflete o suposto (que raramente responde a
verdade) de que quem as dita € um verdadeiro mestre em sua especialidade que
nao dispds por escrito o saber que publica verbalmente.

A origem medieval do método se adverte claramente no pomposo termo que
se utiliza para designa-la. A licao (lectio) era uma leitura que o ajudante realizava e
que depois 0 mestre (magister) comentava de forma oral. O mesmo esquema que
ainda utilizam as missas dos catdlicos: os subalternos, as ovelhas do Senhor, Iéem
fragmentos do Novo Testamento e logo o sacerdote os comenta para extrair e
desenvolver seu sentido. Tal sistema, recorda José Lazaro, era inevitavel quando
ainda ndo existia a imprensa, que abriu a possibilidade de que todo mundo pudesse
ler os textos diretamente. Quer dizer: as “aulas magistrais” deixaram de ter sentido
a partir de Gutenberg?. Ou, melhor dito, tem sentido quando se trata de um texto
sagrado cujo sentido ortodoxo hd que predicar como dogma, mas ndao quando se
trata de uma disciplina racional, argumentativa e “cientifica” cujo sentido hd que
compreender e sobre o qual hd que reflexionar, criticar e deliberar.

O traco mais caracteristico desta técnica docente, de raizame medieval, é a
hierarquia: o professor ocupa um lugar privilegiado em relacao com os alunos (o
pulpito desde o qual - ou a camara de video por meio da qual - se ministra a aula
simboliza essa superioridade — ou o destaque - em que se situa o professor) e se
erige em Unico protagonista (ou personagem central do video) com voz na sala de
aula. Os alunos adotam um papel passivo e estatico (como uma platéia repleta de
personagens secundarios), consistente em reproduzir fielmente tudo o que o
professor diz por meio de anotacdes, que frequentemente se convertem na Unica
fonte de estudo e de conhecimento da matéria. Sua participacao, pois, se limita
quase sempre a pedir aclaracdes acerca do exposto pelo professor, a fim de
assegurar-se de que a transcricao realizada foi correta.

Apesar de que as coisas tenham cambiado nos Ultimos anos, que os livros
(bons e maus) deixaram de ser uma raridade, que o professor é um trabalhador
intelectual mais ou menos corrente e que o0 acesso a qualquer tipo de informacao
parece carecer de limites, o método de ensino segue sendo o mesmo: (1) um
mondlogo ministrado a centenas de pessoas ao mesmo tempo, ininterrompido salvo
excepcionalmente; (2) um tipo de aula unidirecional (ndo dialégica) como Unico

pejorativa. A razao, repetimos, é simples: comparados com a duracao minima de um Curso
de graduacao universitario, todo e qualquer curso preparatério, para o bem ou para o mal, é
um “cursinho”.
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distinto, conservando sélo excepcionalmente (en el caso de los grandes maestros) el
cardcter de discursos originales.” (J.R. Capella)



espaco de aprendizagem e assisténcia inteiramente passiva por parte do aluno; (3)
o professor como Unico detentor e mero transmissor do saber; (4) um modelo de
aprendizado como reproducdao e armazenamento de informacao, em formato de
manuais (super) atualizados, “dicas”, resumos e anotacdes como fontes prioritarias
e (tendencialmente) predominantes de conhecimento; (5) tudo isso agravado pela
exigéncia de abordar, mediante uma espécie de “didlogo de surdos”, o maximo de
contedldo no minimo periodo de tempo de que se dispde (e abordar, transmitir e
transcrever a maior quantidade de informacao possivel é muitas vezes tudo o que
acontece).

Em resumo, um modelo de docéncia medieval com matizes tecnolégicos de
modernidade - e.g., aulas a distancia, seja pela TV via satélite, seja pela internet,
isto é, “telemagistrais” - que ndo exige que os alunos reflitam sobre a informacao
que é transmitida, que a relacionem com algo que j& sabiam e/ou que formem
associac0es mentais significativas e permanentes. Um tipo de patrimoénio intelectual
restringido ao sumo extraido do dia-a-dia de aulas, que nao implica nenhum esforco
ou participacao ativa por parte dos alunos e que, por sua prépria natureza, nao
garante a minima possibilidade de que serd recordado quando for realmente
necessario.

O problema é que aprender, em qualquer nivel educativo, deve ser uma
experiéncia que vive como prépria o aluno, que lhe exige participar ativamente,
impulsionar e potenciar distintas competéncias e habilidades com a finalidade de
gue este seja capaz de desenvolver multiplos aspectos de sua capacidade cognitiva,
intelectual, critica e emocional. Nao tendo estas finalidades, o melhor serd evitar
cuidadosamente as aulas que nao servem nem para aprender e nem para aprovar e,
dessa forma, deixar de investir uma grande quantidade de tempo, dinheiro e
recursos (cognitivos e emocionais) em uma atividade cujo beneficio e utilidade sao
meramente aparentes. Do contrario, continuaremos sendo vitimas da quimera de
que ¢é possivel, por exemplo, aprender tudo sobre as zebras assistindo os
documentarios da National Geographic.

2. Falacia dos casos positivos e provas de concurso

Esse tipo de pratica docente, excessivamente informativa, “democratizada”,
rapida e irreflexiva parece gerar outro tipo de problema: a ilusdo de uma estreita
relacao entre a utilidade e a “atualidade” das aulas (e de nossas anotacdes) com as
questdes de uma futura prova de concurso. E 0 que os psicélogos qualificam de
“correlacdo iluséria”, ou seja, a percepcdo de associacdes entre dos acontecimentos
que de fato nao existem.

E ainda que diversos fatores provavelmente déem lugar a este tipo de
correlacdo, um gue merece atencdo especial neste caso é a denominada “faldcia

dos casos positivos”. Esta falacia se refere a circunstancia de que quando um fato



confirma nossas expectativas tendemos a dar-nos conta de que sucedeu e a
recorda-lo; em cambio, quando um fato ndo confirma nossas expectativas,
tendemos a ignora-lo ou a interpreta-lo de tal forma para que encaixe com elas.

Assim, é suficiente que ocorra alguma coincidéncia entre uma eventual
sugestao de um professor e algumas questbes de futuras provas para que
prestemos mais atencao aos fatos que confirmam seus pressentimentos (o que
reforca sua capacidade profissional e seu poder preditivo) e olvidemos ou ignoremos
todas as demais (e seguramente infinitas) vezes em que se equivocou ou que seu
poder preditivo falhou. Quer dizer, para que nossa tendéncia a recordar os acertos e
a esquecer os fracassos condicione nossas decisdes no mundo real e olvidemos a
adverténcia de Yogui Berra de que “é dificil fazer predicbes, especialmente acerca
do futuro”.

Por isso preferimos aos professores gue pensam que sabem mais do que de
fato sabem, que manifestam total confianca na validez preditiva de suas intuicdes e
gue nao sentem nenhuma necessidade de questionar continuamente seu proéprio
conhecimento e poder de vaticinar o contelido de futuras provas. Resultado:
assistimos aulas também em funcdo (e na busca) dessas tao afamadas, “infaliveis”
e futuristas dicas.

E aqui vai um conselho de cautela epistemoldgica: cuidado com quem cré,

insinua ou afirma que pode antecipar o futuro.

3. Estudar para aprovar

Esta tendéncia a inferir relacdes causais das coincidéncias associada a
técnica docente de aulas magistrais, ndo somente leva-nos a pensar que
determinados professores “realmente” sabem mais do que é humanamente possivel
saber, sendo que também ilude nossa capacidade para entender e aceitar a enorme
distancia que ha entre estudar para aprender e estudar para aprovar. E o
desconhecimento da extraordinaria diferenca que existe entre estas duas formas de
estudar é a principal causa das misérias que permitem a subsisténcia de cursos que,
despreocupados com o aprendizado, parecem mais interessados pela (e dedicados
a) aprovacao: todo um conjunto de estratégias desenhadas e dirigidas a encher a
memoéria e deixar o entendimento e o raciocinio vazios.

Dai que o elemento principal de toda a atividade docente predominante,
procedente do tipo de metodologia (medieval) aplicada, valora primordialmente a
guantidade de dados retidos pelos alunos, sua capacidade memoristica, e, em
consequéncia, quase nada de sua capacidade critica e de entendimento. Isso
implica que todo o éxito do ensino passa a depender simplesmente da fidelidade
com que o aluno é capaz de repetir e reproduzir o que foi dado em sala de aula.



Por exemplo, quantas vezes nos posicionamos criticamente frente as normas
juridicas, as teorias e jurisprudéncias que os professores explicam em sala de aula?
Quantas vezes damos por falivel, questionavel e equivocada algumas das opinides
dadas por nossos professores? Com que frequéncia arrojamos uma sombra de
incerteza sobre as prepotentes verdades estabelecidas por determinados
professores? Quantas vezes tivemos a oportunidade de dialogar e discutir durante a
aula (gravada ou ndo em video) uma interpretacdo ou valoracdo dada por um
professor sobre um determinado tema? Ndo dé tempo, verdade? “E tanta coisa!”

Provavelmente nenhuma dessas perguntas ronde por nossas cabecas. Para
qué, podemos perguntar, se o objetivo € memorizar, transcrever e reproduzir a
maior quantidade de informacao possivel? E se crés que ndo é assim, intenta
recordar quantos fundamentos tedricos “de fundo” te oferecem teus professores
para poder posicionar-te frente ao direito que estudas. Na verdade, da a impressao
que para a grande maioria dos individuos que se dedicam a concursos e seus
respectivos mestres o “atual” é o Unico valioso. Nao é necessario que um aluno
saiba quem foi (e as teorias de) Gadamer, nem sequer guem foi (e as teorias de)
Rawls, Nozick, Hart, Peczenik, Kelsen, Kaufmann, Radbruch... E um especialista em
processo civil nao necessita saber nada sobre a condicdao ou natureza humana.
Ambos exercem suas atividades brilhantemente sem esses conhecimentos. O que
resulta mais problematico é se captam o sentido de sua atividade, porque a
verdadeira compreensao supde, entre outras coisas, situar o presente em um longo
e amplo dinamismo tedrico-evolutivo, descobrir suas razdes e submeté-lo a uma
peculiar analise critica; do contrario podemos convertendo-nos em idiots savants.

Por pouca que seja nossa sensibilidade para esse tipo de problemas, o
simples fato de pensar neles ja deveria ser suficiente para fazer-nos sofrer em
primeira pessoa o atual modelo de ensino adotado, isto é, para entender a
gigantesca desproporcao que hd entre uma aula em que o professor fala sem
interrupcdes durante horas e uma “aula ativa”, na qual o professor interroga, é
indagado ou dialoga com alunos que participam ativamente durante a exposicao da
matéria.

Nao obstante, devemos ser conscientes de que podemos decidir (e inclusive
de exigir, especialmente nos casos em que participamos na qualidade de “clientes
gue pagam”) o que queremos aprender e como. Afinal, nada do que é realmente
importante se aprende em pouco tempo, de forma passiva, rapida, “mastigada” e
com impaciéncia. Se aprende com esforco, discutindo, questionando, escrevendo e
lendo obras de verdadeira qualidade intelectual que, com o tempo e a constancia,
vao modelando nossas estruturas cerebrais (nossas redes neuronais) sem dar-nos
conta nem quando nem como, mas que resultardo em novas exigéncias para o

pensamento e em novas maneiras de organizar nossas idéias. Um tipo de



conhecimento que convertemos em familiares, que adquire seu sentido ao longo de
um incessante e ativo processo de aprendizagem.

Depois de tudo, estudar para aprovar pode arruinar ou corromper muitas
inteligéncias, uma vez que o saber nao somente ocupa lugar no cérebro (ja que se
criam novas conexdes entre os neurbnios implicados), sendo que memdrias
excelentes costumam ir unidas a juizos débeis. Devemos ter muito claro que, em
tema de concurso publico, ao estudar uma matéria o que nos interessa deve ser
fundamentalmente aprender e que nao basta com que uma boa formacao e
preparacao intelectual nao nos corrompam; deve fazer-nos melhores pessoas.

Portanto, e aqui concluimos, talvez seja possivel viver sem “aulas magistrais”
(idealizadas mais além do razodavel) e tentar empregar nosso tempo para aprender
por outros meios mais eficazes. Entendemos que no gosto de cada pessoa por
frequentar e assistir aulas entram muitos ingredientes distintos e que a importancia
das coisas que experimentamos é sempre uma questdao de interpretacdo e
valoragao pessoal. Ha aulas divertidas, entretenidas, motivacionais, musicais, nas
gue nao se aprende grande coisa, mas que servem para levantar o animo, motivar,
alegrar o dia e alimentar certa ilusao de conhecimento. Em nossa opinidao, contudo,
aqui também nao ha que fazer-se demasiadas concessdes: um aprendizado mais
amplo e sélido do Direito jamais poderd ser adquirido vegetando em uma peqguena
sala de aula durante toda a vida.

Por isso sempre insistimos no fato de que se escutar os demais fosse igual a
aprender, todos nds seriamos tdo inteligentes que nem suportariamos. Como
aprendemos por associacao, isto &, utilizando o que ja sabemos para compreender o
gue desconhecemos, a leitura atenta é o meio mais efetivo para lograr ocupar nossa
percepcao consciente em um pensamento, raciocinio ou experiéncia, a meditar de
forma repetida (memorizar) sobre temas mais complexos, a seguir nosso préprio
ritmo de estudos e a estabelecer continuamente relacdes entre os contelidos que
estao diretamente vinculados.

Da mesma forma, e nao menos importante, fomentar a plena capacidade de
escrever, de expressar-se, de atuar, é uma eficaz ferramenta para refinar o
pensamento. Escrever insere-se na categoria de repeticao elaborativa, porque ajuda
a clarificar, a organizar e a expressar o que se esta aprendendo. Constitui um dos
modos mais eficazes para reforcar as informacoes significativas, assim como para
associar e comparar temas novos ou desconhecidos com outros que jad nos sejam
familiares. O aprendizado pela leitura e a escritura, por favorecer uma atividade
mais ativa da mente, modifica com mais eficécia a estrutura cerebral.

Por outro lado, nunca é demasiado recordar que os atalhos ndo existem. E
inatil pretender alcancar um fim dificil por meios faceis. Sé é necessario sentido
comum para ver que as melhores liches costumam ser as mais dificeis. E preciso

afrontar firmemente a desagradéavel e incOmoda atitude de ndo aceitar as opinides



dos que propdem tomar o caminho mais facil do aprendizado e se orgulham de estar
tdo “atualizados” que podem transmitir e ensinar, de forma rapida, todo tipo de lixo
intelectual.

Por mais atencado e tempo que exija, é sempre mais produtivo e eficaz insistir
em estudar por livros que estejam a altura dos critérios de rigor intelectual cada vez
mais exigente dos concursos publicos. Abandonar a idéia de estudar por livros que
nos resultem mais faceis e menos complexos é o primeiro passo para tornar-se um
candidato mais competente e preparado. Tudo aquilo que requer esforco e
perseveranca é, neste sentido, dificil e, portanto, é algo que nos faz melhores: o
bom conhecimento gerado por um aprendizado significativo é uma tarefa na qual o
individuo ha de estar presente.

E embora ndo seja possivel prever com absoluta certeza se uma determinada
acao produzird um determinado efeito, o certo é que se aprende muito pouco sobre
as zebras assistindo documentarios da National Geographic ou simplesmente
atendendo as opinides de outras pessoas. O mais prudente é admitir de uma vez por
todas que o “que temos de aprender a fazer, aprendemos fazendo” (Aristételes).
Que a plasticidade do cérebro humano faz com que aquilo que estudamos para
aprender estabeleca enlaces neuronais que se fortalecem com a repeticao. Que ao
adquirir o habito de estudar por esforco proprio e semeando nossos conhecimentos
com a leitura de bons livros, estaremos construindo e dirigindo nosso cérebro aos
objetivos que realmente nos interessam.

Enfim, que a experiéncia concreta de estudar com dedicada e entusiasmada
atencdo, praticando de forma repetida, persistente e com um esforco ascético, isto
é, exercendo nossas melhores capacidades e dando o melhor de nés mesmos para
chegar a ser o melhor que podemos chegar a ser, € a maneira mais poderosa de
adquirir um determinado conhecimento, consolidad-lo e armazenéd-lo em nosso
cérebro, para poder utilizad-lo no momento em que o necessitarmos.

A ma noticia é que resulta infinitamente mais facil habituar-se ao que resulta
cdmodo, assombrosamente rdpido, “mastigado” e ligeiro, menos custoso em tempo
e também em esforco mental. A boa noticia é que quando aceitamos e assumimos
conscientemente nosso papel (necessariamente prd-ativo) no processo de
aprendizagem, o estudo e o conhecimento obtido adquirem um sentido
transcendente: ndo somente uma manifestacao do que somos capazes de fazer e
aprender, senao de tudo aquilo que devemos esforcar-nos por chegar a fazer e
aprender.
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